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Immersié Linguistica a les escoles de

La Bressola — EI Sistema A. S. C.

Francesc FRANQUESA i OLLER
Director pedagogic de LA BRESSOLA

La xarxa d'escoles Associatives Catalanes La Bressola utilitza un model particular d'immersio
lingliistica, adaptat a un entorn sociolinguistic forca particular, el de Catalunya Nord, i entenent
sempre el catala com a llengua propia del territori.

La Bressola no va néixer amb un model d'escola tancat i predefinit. Com tots els models i teories,
s'ha anat construint i millorant progressivament, amb I'experiéncia dels diferents professionals que
han format part d'aquesta aventura i avui podem presentar un model que, si bé és dificilment
exportable perque es correspon amb una realitat molt concreta, segur que pot servir per a donar
pistes o extreure'n linies de treball que es puguin adaptar a contexts diferents.

Abans de res, per comprendre millor aguest model de funcionament és important deixar
constancia de qui sén aquests infants que arriben a les nostres escoles, quina llengua es parla a
casa, a la televisio, als comercos i quina és la percepcid social de la llengua catalana.

Ens trobem en un entorn essencialment francofon i “francofil”, amb un estat de salut de I'Us del
catala molt deteriorat, malgrat una recent tendencia a la recuperacio del seu prestigi, Aixi doncs,
els casos de families que utilitzin el catala a casa és molt minoritari, I'accés als canals de Televisié
de Catalunya és molt recent i no és efectiu a tot el territori de la Catalunya del Nord. Pel que fa a la
radio s'ha de remarcar la tasca de Radio Arrels, amb una programacié exclusivament en catala, una
visié de Paisos Catalans des de I'especificitat rossellonesa i una cobertura forga acceptable al
conjunt del pais; cal esmentar també una recepcié molt limitada de Catalunya Radio, Catalunya
Informacio i FlaixFM. L'Us social del catala, de manera natural, es manté en cercles reduits i en
persones d'edat avancada, mentre que la llengua dominant en la immensa majoria d'entorns i
contexts és el francés. Amb aquest entorn la majoria dels infants arriben a I'escola parlant
exclusivament en frances, que no és doncs només la llengua de casa siné també la del carrer, la del
botiguer, la de llurs herois i la que durant el matx parlen tant els jugadors locals com els
contrincants.

Vet aqui un calcul senzill realitzat per en Felip Hammel, director de I'l.S.L.R.F* tal i com el recollia fa
anys la Bressola de Sant Galdric en el seu projecte de centre?, on es posa de manifest el nombre
d'hores que un infant és en contacte amb la llengua escolar en el nostre sistema d'immersié:

Si agafem els 365 dies d’un un any i en traiem els dies de vacances, els dimecres, dissabtes i
diumenges (compte de la “setmana de quatre dies” ) queden 150 dies d’escola! Molt menys de la
meitat.

1 I'Institut Supérieur des Langues de la République Frangaise és un establiment de formacio superior associatiu que va
ser creat I'any 1997 per cinc xarxes d'escoles associatives: DIWAN a Bretanya, LA BRESSOLA a Catalunya, SEASKA a
Iparralde, CALANDRETA a Occitania i ABCM-ZWEISPRACHIGKEIT a Alsacia.

2 Immersio i Verticalitat en el Projecte d'Escola. La Bresssola de Sant Galdric. Vuitena edicio, ampliada i corregida I'any
2008.



Analitzem ara aquests 150 dies sobre la base de 16 hores diaries de vetlla (vida desperta):

Durant aquests 150 dies i parlant a I'engros, un alumne que menja a la cantina en passa un ter¢ a
I'escola, un ter¢ a casa, a la vila, a la televisio... i un ter¢ a dormir. En la majoria dels casos
aquestes set o vuit hores d’escola representen el temps utilitzable per a la immersio.

Si imaginem que TOTES aquestes hores son hores d’immersio real i eficag
tindriem un total de (150 x 8) 1.200 hores
per a un total de (215 x 16 + 150 x 8) 4.640 hores d’impregnacid de la llengua dominant.

Aixo ens porta a la conclusio provisional segiient:

Hores disponibles durant un any: 5.840
Hores d’impregnacio en llengua dominant: 4.640
Hores d’immersid “possible” en llengua B: 1.200

La proporcio és de I'odre d'un cinqué de temps per a la llengua minoritzada.!!!

| aquest calcul no contempla que, a partir de CE2 (3r de primaria) els infants també compten amb
les classes de frances a un ritme de 6 hores per setmana. Aquest fet debilita encara més el temps
disponible per a la immersid.

Aixi doncs, és facil de suposar I'absoluta necessitat que tenim d'excellir en el tractament
pedagogic del temps d'immersié si volem reeixir en I'objectiu de transmetre el catala i d'instal-lar-

lo com a llengua d'Us quotidia entre els infants dins del centre.

Per tal d'arribar-hi sera imprescindible comptar amb metodes efectius, experimentats i reeixits i
gue puguin ser transmissibles a tots i cadascun dels professionals que tenim a la Bressola.

Aquest és el que avui anomenem el SISTEMA A.S.C.



EL SISTEMA A.S.C. DE LA BRESSOLA

Tot seguit us citem i expliguem les tres claus o etapes d'un sistema que ha fet les seves proves i
gue aqui us presentem:

ANTICIPACIO - SIGNIFICACIO - CORRESPONSABILITZACIO

ANTICIPACIO

— Creem les condicions necessaries per generar els principis de comunicacié primerenca en
catala

La introduccié ha mirat de deixar constancia de la realitat sociolinglistica del nostre entorn i la rad
de ser de La Bressola no és altra que la ferma voluntat de canviar aquesta realitat. Per tant ens
veurem obligats a crear un entorn artificial, forcant el nostre context immediat per a transformar-
lo, i aixd des del primer moment.

Quan arriba mainada nova a l'escola, ho fa, generalment, parlant en frances, encara que només
siguin mots o demandes simples: “j'ai soif”, “ca c'est @ moi”, “je veux ma maman”... | aquesta sera
la primera i Unica llengua que tenen al seu abast per comunicar-se. Per a nosaltres, amb metode,
paciéncia, els bragos oberts de bat a bat amb una abragada sempre a punt i un somriure sera més
o menys facil acompanyar-los poc a poc cap a la nova llengua, cap als mots i expressions nous,
pero el que no sera tant evident és instal-lar I'habit de comunicacié espontania en catala entre els
diversos infants que es troben en aquesta situacid, que, evidentment, inicialment es fara en
frances. Per aix0 caldra ser molt amatents a cobrir el maxim d'espais sonors disponibles, si més no

durant les primeres setmanes del curs.

Seguint una logica cronologica ens caldria comencar per I'espai d'acollida del mati, abans de
comencar les classes, pero aquesta anticipaciéo comenga molt abans, des del moment de la primera
entrevista d'inscripcié amb la familia. Al moment de presentar I'escola és imprescindible explicar a
les families que el nostre és un ecosistema lingtistic d'una gran fragilitat i que ens caldra fer tot el
necessari per tal de minimitzar, en els primers temps, qualsevol intervencié en francés a I'escola. Es
per aixo que els demanarem d'arribar a I'escola amb un “Bon dia” o un “Com anem?” i
d'acomiadar-se amb un “Adiu, fins a la tarda”, els demanarem de desitjar una bona jornada al seu
fill o filla a la porta de I'espai d'acollida i de permetre'l d'entrar tot sol a aquest espai. També els
suggerirem de sintonitzar Radio Arrels al cotxe, tot venint cap a l'escola, de mirar de tant en tant
les cadenes de TV catalanes o de llogar una pel-licula DVD de |'escola per a mirar-la plegats, encara
que ells no ho arribin a comprendre del tot.

La promocié d'aquestes actituds amb els pares ajudara enormement l'infant a adquirir una
percepcid positiva del fet d'anar a una escola en la qual es parla una llengua diferent a la que se
sent per tot arreu i participa també a crear un primer lligam afectiu amb la nova llengua. Per a
nosaltres, a més a més, és una eina magnifica per tal de condicionar, des del primer moment, la
llengua de comunicacié dins del centre.



El moment d'accés a la classe és un altre dels moment crucials, perquée determinara els ambients i
els ritmes que seguiran, aquest gest no es pot fer de qualsevol manera, improvisat o desorganitzat.
El professor de la Universitat de Girona, Ramon Casadevall, en la seva intervencioé a la 3a Jornada
de Formacio de Professionals de la Bressola® insistia sobre la “grandesa dels rituals”, amb mots
semblants ho expressa en més d'un article el pedagog Philippe Meirieu quan parla de “rituals
fecunds”: és a dir de rituals que fan visibles les cesures necessaries a |I'organitzacié escolar i que
sén utils per als alumnes facilitant-los els aprenentatges.*

A la maternal (parvulari), I'ocupacio primera del dia de I'espai de classe es fara d'una manera més
efectiva si segueix un ritual, que pot ser divers: entrem tot escoltant una musica i anem a seure a la
rotllana en silenci, entrem seguint un circuit comandat pel “primer de la cuca”, entrem i anem a
agafar, en silenci, una icona que expressa el nostre estat d'anim d'avui (després al “bon dia”
podrem explicar el perque), etc. Sigui com sigui, aquest ritual ens ajudara a “funcionalitzar” I'espai
de classe, a donar-li una funcié concreta que és aquesta i no una altra, la classe no és el mateix que
el pati o que la cantina (menjador escolar).

Logicament, perqué un ritual sigui veritablement un ritual, caldra que es produeixi amb una certa
cadéncia, caldra repeticid, que sigui el mateix ria rere dia, com a minim durant un periode de
temps prou extens com perque la mainada l'integri com a gest tranquil i natural. Aquest ritual
podra, després, donar pas a una serie d'altres rituals que, com a minim en un primer temps,
ajudaran als infants a no rodar pels diferents racons anant a la seva. Caldra també evitar la
instal-lacié d'altres possibles rituals que poden ser propis dels infants perd que no sén convenients
per als nostres objectius.

Aquesta seqliencia d'accions ha de ser prou dinamica i diversa com per garantir I'atencio de la
mainada, la capacitat de seguir el ritme i alhora ha de suposar una seqiiéncia que privilegii els
aprenentatges de llengua, primordial i preferencial a l'inici, i de la resta d'arees posteriorment.

Sera molt important que els primers mesos d'escolaritzacié limitin en extrem els racons lliures i
gue el mestre tingui un rol de gran protagonisme a la classe. Només aixi, podrem arribar a garantir
gue la llengua primera que els sortira a I'hora de comunicar sigui el catala i podrem, aleshores i
només aleshores, donar pas a treballs de caracter més lliure i més autonom. | és imprescindible
gue hi arribem, si volem fer I'escola que volem, pero primer hem d'establir el quadre de
funcionament i donar-los les eines necessaries per poder-s'hi moure.

L'establiment del catala com a Unica llengua de comunicacié entre nosaltres a |'aula és un primer
pas, imprescindible per poder avancar cap al segon nivell, el del pati.

3 3aJornada de Formacio de la Bressola. “Un bri d'aire fresc”, realitzada al Centre de Secundaria Pompeu Fabra el 28
d'agost de 2009
4 http://www.meirieu.com/CLASSEAUQUOTIDIEN/rituels.htm



— Ocupem l'espai sonor, dinamitzem-lo.

L'altre espai, L'ESPAI per excel-lencia i el més dificil, és el del pati. Com podem aconseguir que el
catala esdevingui la llengua natural de comunicacio dels alumnes, la del joc, la de les confessions, i
fins i tot la de les baralles i disputes? L'anticipacio al pati és més imprescindible que mai, sobretot a
inicis de curs.

Per a tots els nostres docents és essencial la lectura del document “La Bressola: un nou sistema
d'immersid lingiiistica” d'en Joan Pere Le Bihan®. En aquest article s'explica clarament que un
esfor¢ important a principis de curs donara fruits al cap d'un temps i el nostre rol podra esdevenir
un xic menys actiu i només ens caldra vetllar pel manteniment de I'habit que ja s'haura instal-lat.

Pero com hi podem arribar? En un primer temps ens haurem de convertir en autéentics
dinamitzadors del joc, haurem de ser uns animadors del pati, ocupant el maxim d'espais possibles,
implicant els grans en la immersid inicial dels més petits, amb jocs, danses i cancons proposats per
nosaltres o afegint-nos a a aquells que ells ja han iniciat pel seu compte. La simple participacid
d'un adult en el joc genera una sorprenent i molt efectiva adhesié natural per part dels infants, i és
aixi que esdevindrem veritables catalitzadors lingtistics, tot potenciant que la vida de pati es
gaudeixi en catala, sense menester d'imposicions ni sensacio d'obligatorietat.

— Servim-nos de recursos materials.

Ens podem trobar amb patis de distribucié estranya, amb massa racons que ens dificulten
I'esmentada ocupacio total de I'espai. En aquest cas sera de gran utilitat el poder utilitzar materials
concrets, jocs que serviran per a condicionar aquests espais, jocs que haurem apres en catala, amb
el vocabulari i les normes ben treballades abans i que permetran racons autonoms que, pel mateix
condicionant del joc s'acabaran desenvolupant en catala.

Si, a més a més, proposem aquest repte als alumnes de cicle 3, tot proposant-los, per exemple:
“com podem construir jocs per aquests espais que ens ajudin a fer que hi juguem en catala?”
tindrem un triple benefici:

- per una banda estarem proposant un projecte en el qual els nostres alumnes hi trobaran un
sentit real, des del qual podrem treballar continguts de llengua, de matematiques, de llenguatge
plastic, d'educacid fisica, de musica o de coneixement del medi,

- per altra banda estem equipant el pati de la nostra escola, construint elements que serviran
d'una manera efectiva per a tota l'escola

- finalment estarem garantint, en gran mesura, I'adhesié dels “grans de |'escola” a fer que aquests
jocs funcionin i a participar activament en la transmissié de la llengua als més petits.

5 http://bressola.cat/immersio_linguistica.php



SIGNIFICACIO

— Hisem per acompanyar.

El rol de I'adult no ha de ser mai el de la vigilancia siné el de I'acompanyament. L'adult ha de ser
I'acompanyant (que no company) de joc i de conversa. A partir d'aquest gest (o aquests gests)
I'infant descobreix una dimensié més amplia de la llengua, no és només la llengua de la classe sind
la llengua de vida de I'escola. Voldria insistir molt en I'adhesid natural dels infants que comporta la
participacié de I'adult en el joc. Lluny de ser un inconvenient, es tracta d'un al-licient, deixant clar
en tot moment que tot jugant amb ells no deixem de ser llur mestre, I'adult de referéencia.

En aquest sentit, una estratégia important a esmentar és la d'evitar el mot “NO” quan ajudem a un
infant a trobar el mot en catala. De fet es tracta de no corregir sind d'ajudar-lo a trobar els mots
per a poder-ho dir en catala, és un altre gest simple pero que ajuda enormement a fer la
diferencia. Aixi, en comptes del “no parlem frances” és més aviat “en catala ho diem aixi, a veure
com m'ho dius?”. A ulls de l'infant aix0 és viscut com una ajuda i la mostra d'aquest viscut en
positiu és el fet que antics alumnes que han fet llur escolaritat a la Bressola continuen venint a
veure mestres i companys quan en tenen |'oportunitat.

— Altres efectes.

La nostra presencia en tot moment i a tot arreu és una eina amb un doble efecte, perque la propia
presencia estableix, d'entrada, la llengua amb la qual se desenvolupa el joc de manera acceptada
com a normal i logica i alhora el nostre exemple davant de cada situacié que es produeix, si aquest
es fa amb cura, esdevé de nou un referent que ajuda a la mainada a aprendre a relativitzar el
conflicte, a escoltar bé el que ha passat, a gestionar-lo amb seny i sense excessos. Facilita,
justament |'efecte seglient, la corresponsabilitzacid.



CORRESPONSABILITZACIO

— Impliquem als mateixos alumnes en |'aventura i donar-los eines per a fer-ho.

Posem-nos per uns instants a la pell d'un infant de dos o tres anys que arriba a I'escola, on tots
parlen una llengua nova, que, en un principi no acaba de comprendre, tot i que veu que els altres
el comprenen quan ell parla com a casa. Els adults de I'escola li diuen “bon dia” i li fan un peté,
pero son els seus companys més grans, els que I'ajuden a penjar el seu abric i li ensenyen mots
com “abric” o “jaqueta” o “penjador”. S6n companys que durant tota la jornada treballaran amb
ell, jugaran amb ell, dinaran amb ell i li transmetran els mots, els costums i els ritmes de I'escola.
Quan aquest infant tindra 4 o 5 anys i sera ja un “gran” de la maternal, viura amb un plaer i un
orgull personal el fet de poder ser ell el que ara té el rol d'acollir i acompanyar un nou infant que
ha arribat a I'escola amb cara de perdut i de no comprendre massa.

La verticalitat, és a dir, els grups-classe constituits per infants de diferents edats, sén una eina de
gran efectivitat per a la transmissio de la llengua, ja que faciliten aquesta corresponsabilitat d'una
manera molt natural. | totes les classes de maternal i de primari de les escoles de la Bressola estan
estructurades en verticalitat.

En el cas que puguem desenvolupar projectes en els quals fem intervenir els alumnes de tota
I'escola, barrejant des dels més petits fins als més grans, encara estarem donant molta més forca i
credibilitat al catala com a llengua de tots nosaltres.

Hem vist abans com la construccié d'uns jocs pel pati pot servir com a element per tal que els més
grans se sentin implicats en la transmissio de la llengua. Pero en la mesura que I'adult també és
present i actiu en la vida al pati es produeix un fenomen interessant, esdevenim altre cop
catalitzadors, pero ja no només de la llengua sind del fet que un mateix joc sigui compartit per
infants d'edats diferents, car sovint son diferents els infants que volen ser amb nosaltres i nosaltres
facilitarem que tots hi puguin trobar el seu rol i s'ho passin bé. Aquest fet facilita que els alumnes
més grans visquin de prop els nostres gestos vers als petits, d'acompanyament, d'ajuda en la
llengua i en la gestiod del conflicte i que després tinguin no només la tendéncia a imitar-nos sind
també les eines per a fer-ho.

— Compartim temps i espais.

Evidentment, per tal que aix0 succeeixi, els infants de diferents edats i cicles han de poder
compartir, han de poder coincidir en temps i espai i han de poder tenir materials comuns al seu
abast. En definitiva, per a aprendre'n, han de poder conviure.



ALTRES CLAUS

— Estimem totes les llengiies.

Si I'us social del catala a la Catalunya del Nord es troba en una situacié tan dramatica, evidentment
respon a anys de menyspreu i a una cultura escolar “afrancesadora”, amb una forta carrega politica
que ha maltractat la llengua propia del territori, assimilant-la a la pobresa i a una cultura de darrer
ordre.

Quan pretenem remuntar el seu estat de salut i ens adonem de la gravetat de la situacié i
analitzem com hem arribat fins aqui, un dels riscs és el de menysprear aquesta llengua dominant,
justament perqué ho ha esdevingut per la forga i la imposicid, quan no per la repressio.

Pero és precisament perque el catala va patir aquest menyspreu que ens pertoca transmetre a la
mainada un amor immens per a totes les llengiies i les cultures, i aixd inclou també la francesa. Es
vital que la nostra mainada aprengui un francés de qualitat, i no només perqueé en el cas contrari es
podria qlestionar el nostre sistema escolar, sind pel convenciment que el bon coneixement d'una
llengua enriqueix el coneixement de l'altra, i de l'altra, i de I'altra... La llenguai la literatura
francesa representen una riquesa cultural i tenim l'avantatge que els nostres alumnes la viuen cada
dia, més encara que la catalana. Per tant, per a carregar-nos de rad defensant el nostre sistema
d'immersid, volem transmetre també una llengua francesa de qualitat i I'amor per a la mateixa.

Un avantatge que tenim és que els nostres alumnes aviat esdevenen bilinglies i aixo ens permet
d'afegir un element altament enriquidor en I'aprenentatge de llengles, el del treball de
contrastivitat. La comparacié de fonemes entre una i altra llengua, la traduccid, la interpretacié de
frases fetes o expressions i cercar |'equivalent en |'altra llengua o inventar-nos-la si aquesta no
existeix, una gran varietat de jocs i de possibilitats que permeten als alumnes de comprendre molt
més la llengua. Entrem a treballar el llenguatge propi de la llengua, entrem a treballar en el
metallenguatge.

De la mateixa manera que esmentavem el projecte dels jocs per al pati, si aquesta activitat es fa en
el marc d'un projecte especific i la mainada té menester d'aquest treball per a traduir un text que
han fet per a presentar una exposicid o per a proposar traduccions a llurs families de refranys
dedicats a la tardor o al carnaval, estarem implicant un aprenentatge molt més viu, lligat a un
objectiu concret que es contextualitza en un fet, conjuntament amb d'altres d'activitats de
diferents arees d'aprenentatge, que no pas el que obtindriem a partir de simples exercicis aillats.

Les primeres linies d'aquest article deixaven clar que la Bressola no va néixer amb un sistema fet i
perfeccionat, que sén tots els professionals que hi han treballat els que han anat construint aixo
gue avui podem explicar d'una manera argumentada. El cami que s'ha recorregut és llarg i intens i
els avencos que s'han fet, per merits propis i pel contacte amb altres experiéncies amb
universitaris, investigadors i professionals d'altres sistemes immersius, avui donen els seus fruits.
Perd no per aixo ens podem donar per satisfets de la nostra tasca. Sempre ens caldra continuar el
cami des de la modestia, mirant endavant i fixant-nos nous reptes, vetllant per tal que les nostres
escoles continuin proposant un model educatiu d'alta qualitat.



